Die Kooperative Fachergruppe

Konfessionelle Identitdt und interreligiose Dialogfahigkeit
werden im Modell der Kooperierenden Fachergruppe gleichermafien

gefordert.

KATJA BOEHME

» er Religionsunterricht sollte wieder
-+ mehr konfessionell geprigt sein und
* christliche Glaubensinhalte vermit-
teln!« — » Nein, er miisste Skumenisch orien-
tiert sein und sollte konfessionell kooperie-
ren!« — » Aber heute ist doch vor allem inter-
religiéser Dialog ein Gebot der Stunde!« —
So die Reaktion angehender Religionslehre-
rinnen und Religionslehrer auf die Frage
nach einem Religionsunterricht der Zu-
kunft. Kann es einen Religionsunterricht ge-
ben, der allen diesen Anforderungen gleich-
ermafSen entspricht?

Der gesellschaftliche Anspruch
andenRU

Um die Frage nach einem solchen Religions-
unterricht mit einem iiberzeugenden »Ja!«
beantworten zu kénnen, lohnt sich ein Blick
in die Geschichte des Religionsunterrichts in
Deutschland: Als das Grundgesetz erarbei-
tet wurde, geschah dies »auch unter dem
Eindruck des Missbrauchs und der Miss-
achtung des Rechts in der NS-Zeit« (Heyde
5). Somit muss die Einrichtung des konfes-
sionell begriindeten Religionsunterrichts in
den offentlichen Schulen auch als ausdriick-
licher Wunsch der neuen Bundesrepublik
verstanden werden, in ihrem Bildungssys-
tem ein Schulfach zu etablieren (Art. 7,3

GG), das ein gesellschafts- und staatskriti-
sches Potential enthilt, weil seine Inhalte
nicht staatlich durch die Linder, sondern
von den Kirchen bzw. Religionsgemein-
schaften bestimmt werden.

Heute ist eine Riickbesinnung auf diesen 6f-
fentlichen Anspruch an den Religionsunter-
richt vonnéten, damit dieser in seiner gesell-
schaftlichen Verantwortung wahrgenom-
men wird, die seit der Wiirzburger Synode
(1974) zu einem seiner wesentlichen Be-
griindungsfaktoren zdhlt. Das Statement,
das Wolfgang Langer zehn Jahre spiter der
Synode zu Ehren abgab, gibt jedoch noch
heute zu denken: »In letzter Zeit begegnen
zunehmend Versuche, die Offnung des Reli-
gionsunterrichts auf die reale gesellschaftli-
che Situation hin wieder zuriickzunehmen
und ithn erneut auf die ausschliefSliche (und
einseitige) Aufgabe der Glaubensvermitt-
lung ... zu verpflichten. Vor allem amtliche
kirchliche Verlautbarungen zeigen diesen
Trend« (Langer 337). Ein Riickzug in den
innerkirchlichen Binnenraum widerspréche

»Heute ist auch das Christentum gendtigt,
auf dem >offenen Markt« der Religionen
und Weltanschauungen profiliert aufzu-
treten und zugleich mit anderen Positionen
zu konkurrieren und in Kommunikation
zu treten, wenn es nicht gesellschaftlich
vollig bedeutungslos werden will. «
(Wiirzburger Synode, Beschluss zum Reli-
gionsunterricht 1.2.1)
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1. Phase: Spezifische Erarbeitung des zentralen
Themas in den einzelnen Fichern

aber nicht nur der gesellschaftlichen Aufga-
be, die dem Religionsunterricht durch das
GG gestellt ist, sondern auch der Weltoff-
nung des II. Vatikanischen Konzils, dem sich
die Wirzburger Synode verdankt.

In einer Gesellschaft, die herausgefordert
ist, sich zunehmend globalen und pluralen
Gegebenheiten zu stellen, gewinnen auf jed-
weder Ebene - wirtschaftlicher, sozialer,
aber auch padagogischer Art — immer mehr
kooperative, interdisziplinire und dialogi-
sche Konzeptionen an Gewicht.

Modelle konfessioneller und
interreligioser Kooperationen

Auf der Ebene der Religionspidagogik hat
diese gesellschaftliche Forderung bundes-
weit zu verschiedenen Formen der konfes-
sionellen Kooperation und Modellen des
interreligiosen Religionsunterrichts gefiihrt.
Nicht nur die Korrelationsdidaktik der
Wiirzburger Synode ist selbst ein Ausdruck
fiir einen dialogischen Religionsunterricht,
auch die seit den 1990er- Jahren in Lehrpli-
nen des katholischen wie evangelischen Re-
ligionsunterrichts festgeschriebenen ficher-
verbindenden Themen sind Zeugnis einer
solchen Herausforderung. Albert Biesinger
und Friedrich Schweitzer haben Anfang die-
ses Jahres die Ergebnisse ihres Forschungs-
projekts zu einem konfessionell-kooperati-
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2, Phase: Gegenseitig Prisentation der fach-
spezifischen Inhalte im Forum

ven Religionsunterricht vorgelegt (s. dazu
auch S. 366-374), wihrend der interreligios
geoffnete Religionsunterricht an Grund-
schulen in Hamburg — das sog. Hamburger
Modell - fiir Diskussionsstoff sorgt (vgl. As-
brand). Die Griinen bringen — wie z.B. im
Miarz dieses Jahres in Baden-Wiirttemberg —
Vorschlage zur Errichtung einer Ficher-
gruppe Ethik und Religion in den Landtag
ein. Auch das im Land Brandenburg einge-
richtete Schulfach Lebensgestaltung — Ethik
— Religionskunde muss als Ausdruck des pi-
dagogischen Desiderats verstanden werden,
sich der gesellschaftlichen und ethischen
Pluralitit zu stellen, obwohl LER keinesfalls
das gesellschaftskritische Potenzial aufbrin-
gen kann, das das Grundgesetz intendierte,
als es mit dem Religionsunterricht das ein-
zige Fach im Ficherkanon der Schule ohne
staatlicherseits vorgegebene Inhalte etab-
lierte. Und spitestens seit der Denkschrift
der EKD »Identitit und Verstindigung«
(1994) ist mit dem sog. Pflichtbereich der
Facher katholische Religion, evangelische
Religion und Ethik (Philosophie) das Kon-
zept einer eigenstandigen Fichergruppe mit
stdrkerer »fachlicher Kooperation« im Ge-
sprich.

So verschieden die aufgefithrten Konzeptio-
nen auch sind, sie zeigen, wie sehr der kon-
fessionelle Religionsunterricht heute, mehr
als fiinfzig Jahre nach der Bekanntgabe des
Grundgesetzes, in der gesellschaftlichen,
schulischen und wissenschaftlichen Offent-
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3. Phase: Diskussion der Fragen in gemischten
Gruppen

lichkeit zunehmend unter dem Druck steht,
den Anforderungen einer inzwischen welt-
anschaulich pluralen, multikulturellen und
interreligiosen Gesellschaft Rechnung zu
tragen.

Zum Konzept der Kooperierenden
Fachergruppe

Im Mai 1997 hat die EKD in ihrem Schrei-
ben »Religitse Bildung in der Schule« das
Anliegen ihres Dokuments zum Religions-
unterricht »Identitit und Verstindigung«
(1994) bekriftigt, »einen Lernbereich in
Form einer Fichergruppe einzurichten, in
dem die Ficher evangelische Religion, ka-
tholische Religion, Ethik (bzw. Philosophie
oder Werte und Normen) und - je nach den
regionalen Gegebenheiten — auch orthodo-
xer, jiidischer und gegebenenfalls islami-
scher Religionsunterricht in eine bestimmte,
geregelte Bezichung zueinander treten. Die
geltende rechtliche Stellung und Zuordnung
der Ficher in der Fichergruppe bleibt davon
unberithrt. «

Entsprechend diesem Desiderat hat die
Evangelische Kirche in Berlin-Brandenburg
und das katholische Erzbistum in Berlin
1998 ein gemeinsames Positionspapier vor-
gelegt, das den Religionsunterricht als schu-
lisches Unterrichtsfach in einer Fachergrup-
pe von Schulfichern vorstellt, die etwa zwei-
mal im Schuljahr fiir einen bestimmten

Islamischer &qx

Religions-

unterricht H

“ Ethik /
“ ; Philosophie
&q‘ Lebenskunde K

4. Phase: AbschlieBende Refl im get
Fachunterricht

Zeitraum in Kooperation treten. Dieses
didaktische Konzept der Kooperierenden
Fichergruppe lisst SchiilerInnen in den Fa-
chern katholischer, evangelischer, (je nach
Bundesiand ggf. jiidischer oder islamischer)
Religionsunterricht, Ethik/Philosophie oder
Lebenskunde zunichst getrennt lernen.

# In dieser ersten Phase wihlen die beteilig-
ten Ficher ein gemeinsames Thema unter
Beriitksichtigung der jeweilig giiltigen Lehr-
pline aus, das — etwa im zeitlichen Rahmen
einer Unterrichtseinheit — zuerst getrennt
unterrichtet wird. Hier verdeutlichen die
Fachlehrkrifte ihren Schiilergruppen den
Inhalt und Standpunkt der eigenen Religion
bzw. Weltanschauung vor dem Hintergrund
existentieller und ethischer Fragen. Die
Schiilerinnen und Schiiler sollen auf diese
Weise zu einer Begegnung und Auseinander-
setzung mit dem religisen oder weltan-
schaulichen Standort ihres jeweiligen Fachs
befihigt werden (religiése Kompetenz).

# Auf die Phase des getrennten Unterrichts
folgt in einer zweiten Phase die eigentliche
Kooperationsphase, die in einem gemein-
samen Forum besteht, das alle Lerngruppen
zusammenfiihrt. Hier ist es die Aufgabe der
SchiilerInnen, sich gegenseitig die ihr Fach
auszeichnenden und erlernten Inhalte zu
prisentieren. Das kann —je nach Klassenstu-
fe und eingeiibter Kompetenz — durch Schii-
lerreferate, Gruppenprisentationen, Aus-
stellungen, Dokumentationen, Exkursionen
oder in anderen Projektformen geschehen.
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Indem die Schiilerlnnen sich vom Standort
ihres Fachs aus mit den von ihren gleich-
altrigen SchiilerInnen prisentierten Positio-
nen auseinander setzen, wird Verstandigung
uber religiose, weltanschauliche und kultu-
relle Grenzen hinweg gefordert (interreligio-
se und interkulturelle Kompetenz).

# Eine etwa ein- bis zweistiindige Diskus-
sion Giber das Gelernte, die wiederum in klei-
nen, aber gemischten Lerngruppen ge-
schieht, bildet die dritte Phase der Koopera-
tion: »Dabei befinden sich in jeder Gruppe
Schiiler als »Spezialisten« aller beteiligten Fi-
cher. Hier werden die Fragen der Forums-
phase (Phase 2) erneut aufgeworfen und dis-
kutiert« (Biernath 106).

@ Die vierte und letzte Kooperationsphase
findet als abschlieBende Reflexion wieder
in den urspringlichen Lerngruppen eines
getrennten Fachunterrichts statt. Im An-
schluss daran setzt sich der Unterricht in den
einzelnen Fichern in gewohnter Weise fort.

Die Kooperierende Fichergruppe
in der Praxis

In der Praxis ist die Kooperierende Facher-
gruppe zwischen den Fichern Evangelische
Religion, Katholische Religion und Philoso-
phieren mit Kindern/ Philosophie schon seit
dem 15. Mai 1996 im Schulgesetz (§ 7 11I)
des Landes Mecklenburg-Vorpommern ver-
ankert, in Hamburg und Bremen wurde ein
solches Modell von den Kirchen ins Ge-
sprich gebracht und in Berlin steht diesbe-
zuglich eine Entscheidung an. Hatte in
Schleswig-Holstein das Ministerium noch
1995 betont, dass » Evangelische und katho-
lische Religion und Philosophie ... als Fi-
chergruppe in stirkerem MafRe als bisher
auf die Zusammenarbeit miteinander und
mit anderen Fichern angewiesen« (Runder-
lass Schleswig-Holstein) sind, ordnete das
Ministerium schon 1997 den Religions-
unterricht und Philosopieunterricht »einer
Fichergruppe zu ..., die sich mit den Grund-
lagen, Bedingungen und Méglichkeiten
menschlicher Existenz beschiftigt« (Nach-
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richtenblatt Schleswig-Holstein 261) und
legte einen Entwurf méglicher Formen der
Kooperation in der schulischen Praxis, im
Studium und in der Weiterbildung vor. In
Sachsen-Anbalt erstellte im letzten Jahr eine
Arbeitsgruppe eine Expertise zur Zukunft
ethischer und religioser Bildung an den
Schulen des Landes Sachsen-Anhalt, die den
— wie es dort heifst ~ »Grundgedanken« ei-
ner kooperierenden Fichergruppe aufgreift
(Expertise 5.1.2). Zu diesem Konzept ist ein
Modellversuch geplant (vgl. Simon 321).
Allerdings wird hier die Kooperierende Fi-
chergruppe - entsprechend dem dortigen
Schulgesetz (§ 19 Abs. 5) —als »Wahlpflicht-
bereich« verstanden und soll »auf didak-
tischer und schulpraktischer Ebene auch als
Kurssystem organisiert werden« kénnen, in
welchem »bei jedem Kursthema ... die Schii-
ler und Schiilerinnen neu wihlen, ob sie in
der fachspezifischen Kursphase am Kurs
Ethik oder Religion teilnehmen wollen.«
(Expertise 5.1.2) Das religionspadagogische
Anliegen der Kooperierende Fichergruppe,
die SchiilerInnen mittels der Begegnung und
Auseinandersetzung des eigenen Standorts
ihres Fachs zu einer religiésen Kompetenz
zu befihigen, kann aber auf dem Weg eines
Kurssystems kaum eingelost werden. Nach
Fulbert Steffensky ist zudem Erkennbarkeit
der eigenen Identitit eine wichtige Voraus-
setzung fiir das Gelingen interreligiosen Di-
alogs (Steffensky 2), denn » wer einen Dialog
fuhren will, der braucht eine eigene Posi-
tion, die ... erkennbar und formulierbar ist«
(Scheilke/Schreiner 9). Nur ein Religions-
unterricht, der einen eigenen Standort nicht
nur vermittelt, sondern padagogisch auch
einfordert, kann verhindern, »dass die Schii-
ler den Lebenssituationen, Strukturen und
Tendenzen, den Identifikationsmustern und
Weltdeutungen (anderer und den eigenen)
fraglos und sprachlos gegeniiberstehen«
(Synodenbeschluss 2.5.1). Auch die Viter
des Grundgesetzes gingen von einem Men-
schenbild mit Standort - und nicht mit plu-
ralistischer Beliebigkeit — aus. Um dieses
verfassungsmifig verbriefte Menschenbild
zu fordern, ist letztlich nur eine Toleranzfi-

higkeit aus Standortidentitit (und -findung)
padagogisch zu rechtfertigen, was sowohl
durch einen Wahl(pflicht)bereich als auch
durch ein Kurssystem ins Hintertreffen zu
geraten droht.

Das Menschenbild der
Kooperierenden Féchergruppe

»Diejenigen, fiir die der Glaube sinnhafte
und verbindliche Wirklichkeit ist, befinden
sich in der weltanschaulich pluralistischen
Gesellschaft in der Minderheit .... Diesen
Zustand zu akzeptieren fillt dem Christen-
tum schwer, da es Jahrhunderte der univer-
salen Bedeutung und des durchgehenden ge-
sellschaftlichen Einflusses hinter sich hat«
(Synodenbeschluss 1.2.1). Die Aktualitit
dieser Aussage zeigt, dass selbst nach fast
dreiflig Jahren gilt, was Wolfgang Langer
zehn Jahre spiter in den KatBl formulierte:
»Die Praxis hat den Synodenbeschluss tiber
den Religionsunterricht noch nicht einge-
holt« (Langer 346). Es lohnt sich also, den
Beschluss der Wiirzburger Synode zum Reli-
gionsunterricht in der Schule einer »relec-
ture« zu unterziehen. Denn geht man dem
Menschenbild der Wiirzburger Synode von
damals nach, fiihrt dies zu einer Begriindung
eines kooperativ ausgerichteten Religions-
unterrichts im Heute, weil das »auf die
verinderte Situation bezogenes Konzept
des Religionsunterrichts« (Langer 336) der
Wiirzburger Synode eine bleibende Heraus-
forderung ist, das jeweilig aktuelle gesell-
schaftliche und soziale Umfeld der heutigen
SchiilerInnen in den Blick zu nehmen und als
didaktisches Konzept zu nutzen. Dabei ist
das Ernstnehmen der weltlichen Bedingthei-
ten ein Spezifikum des Christentums, denn
darin driickt sich seine einmalige inkarnato-
rische Dynamik aus. Ein Religionsunter-
richt, der von der Menschwerdung Gottes
iiberzeugt ist, wird die Welt der SchiilerIn-
nen als Aufgabe begreifen. Daher kann und
soll die Auseinandersetzung mit der gesell-
schaftlichen wie religiosen Pluralitit Inhalt
des Religionsunterrichts sein, wie es schon

die Wiirzburger Synode empfahl: »Die Be-
schiftigung mit den Standpunkten anderer,
der Respekt vor ihren Uberzeugungen und
das engagierte Gesprich mit ihnen gehoren
wesentlich zu einem zeitgemifen konfessio-
nellen Religionsunterricht« (Synodenbe-
schluss 2.7.1).

Indem der Religionsunterricht — wie es die
Wiirzburger Synode formuliert — »der Iden-
titdtsstarkung der Schiiler dienen, thnen eine
Orientierungshilfe zur Glaubensentschei-
dung und zur Lebensfilhrung vermitteln«
soll, wird die Person der Schiilerin/des Schii-
lers ernstgenommen und implizit der perso-
nale Aspekt beriicksichtigt, welcher auch
das didaktische Konzept der Kooperierende
Fichergruppe bestimmt.

Dabei werden wie in der Korrelationsdidak-
tik auch in der Kooperativen Fichergruppe
Glaubenswelt und Lebenswelt in ihrer je
eigenen Art gewahrt und in einer korrela-
tiven Bezogenheit aufeinander hingeordnet.
In unserer pluralistischen Gesellschaft ist es
ein religionspadagogisches Desiderat, dieses
religionspidagogische »Grundprinzip des
Vermittlungsprozesses« (Hilger 1110) der
Korrelationsdidaktik in der Kooperieren-
den Fichergruppe auf die Kenntnis anderer
Lebensformen und auf die Auseinanderset-
zung mit anderen Glaubensrichtungen aus-
zuweiten.

Die Kooperierende Fichergruppe geht von
dem aus, was die SchiilerInnen an Einzigar-
tigkeit ihrer Person mitbringen, nimmt ihre
Herkunft und Personlichkeit ernst, greift ihr
Vorverstindnis auf und ermdglicht ihnen,
an ihrer eigenen religiésen Kompetenz selbst
zu arbeiten. Besonders in der ersten, diffe-
renzierten Phase der Kooperierende Ficher-
gruppe werden die SchiilerInnen darin be-
stirkt, sich mit dem Standort ihrer eigenen
Konfession, Religionszugehorigkeit oder
Weltanschauung auseinander zu setzen und
»existenzielle und gedankliche Orientierung
zu gewinnen« (MBWK Mecklenburg-Vor-
pommern 3.1c). Indem sie anhand eines vor-
gegebenen Themas einerseits Wissen und In-
formationen erarbeiten und andererseits
Thesen und Argumente fiir den Standort
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Konsultationstagung zur Fichergruppe

In Weiterfithrung der in den Jahren 1999 und
2000 in Miinster durchgefiithrten Konsulta-
tionen zur Fichergruppe hatten fiinf evangeli-
sche Institute am 26./27. Mai 2002 zu einer
weiteren Konsultation nach Berlin eingela-
den. Funf ReferentInnen nahmen dort zur Fi-
chergruppe Stellung:

@ Gisela Raupach-Strey hob aus der Per-
spektive des Fachs Ethik die gegenseitige Ver-
wiesenheit der Ficher Ethik und Religion und
den Gewinn hervor, den religionskundliche
Momente dem Ethikunterricht und eine
philosophische Grundbildung dem Religions-
unterricht erbringt.

& Wolf Achmed Aries machte als Vertreter
des Islamrats der Bundesrepublik auf die not-
wendige Forderung religioser (und philoso-
phischer) Verbalisationskompetenz aufmerk-
sam, damit Heranwachsende befihigt wer-
den, in einen Diskurs zu treten. Zugleich
miisse aus Respekt vor dem Anderen »jeg-
licher Diskurs an der Stelle enden, wo der und
die Andere fiir sich Letztes entschieden hat.«
@ Mehr curriculare Absprache zwischen den
beteiligten Fichern forderte Joergen Nieland,
der die jiidische Sicht auf die Fichergruppe
vertrat: Denn das »Lernen der Torah und ih-
rer Auslegungs- und Wirkungsgeschichte«
und damit die hebriische Sprache sei inte-
grierter Bestandteil des jiidischen Religions-
unterrichts.

@ Dass ein »kooperationssproder Religions-
unterricht« immer weniger in eine Schule mit
vernetzten Lernfeldern passe und daher ver-
mehrt die konfessionelle Kooperation als
Kern der Fichergruppenidee gestirkt werden
miisse, unterstrich Karl Ernst Nipkow. Die
kooperierenden Ficher sollten den Charakter
von Wahlpflichtfichern erhalten. Sie diirften
dabei ihre Konturen nicht verlieren.

¢ Von der Fichergruppe als Wahlpflichtbe-
reich distanzierte sich Katja Boebme, die an
der von der Denkschrift der EKD (1994) for-
mulierten Konzeption der Kooperierenden
Fachergruppe festhielt.

Betrachtet man diese Tagung selbst unter dem
Gesichtspunkt der Kooperation, so wird
deutlich, wie schwierig ein solches Unterfan-
gen zu verwirklichen ist. Denn weitere Ko-
operationspartner auf Veranstalterebene hit-
ten ermdoglicht, dass die andere Konfession,
die jiidische und islamische Religion und das
Fach Ethik nicht nur durch die Referenten,
sondern auch durch Vertreter der Kirchen, der
Zentralrite und Ethikverbinde zugegen ge-
wesen wiren. Auch die Anwesenheit gerade
derjenigen Landeskirchen, in deren Gebiet die
Verwirklichung der Fichergruppe weit gedie-
hen ist, wire zugunsten des Praxisbezugs
wiinschenswert gewesen.

Die Fichergruppe wurde zum einen als Wahl-
pflichtbereich (Nipkow), zum anderen als
Kooperierende Fichergruppe (Boebme) favo-
risiert. Damit war ihre Definition auf der Ta-
gung mehrdeutig. Fraglich bleibt, ob ohne ei-
nen konzeptionellen Konsens (denkbar wiire
der Vorschlag der EKD-Denkschrift) der Fi-
chergruppe eine groffe Zukunft bleibt. Denn
es ist vorauszusehen, dass einem Wahlpflicht-
bereich weder die katholische Kirche noch al-
le evangelischen Landeskirchen noch die Ver-
treter der jiidischen und islamischen Religion
werden zustimmen kénnen.

Dennoch gestaltete sich der Ausblick in die
Zukunft optimistisch. So wurde dazu ermu-
tigt, die in den Lehrpldnen schon verankerten
ficheriibergreifenden Themen zu nutzen, wei-
tere Kooperationsméglichkeiten in die Neu-
fassungen der Lehrpline einflieen zu lassen
und methodische Praxishilfen zum kooperie-
renden Lernen zu erstellen. In der Lehrerbil-
dung und -weiterbildung sollten nicht nur
konfessionelle Kooperation und interreligié-
ses Lernen stirker thematisiert werden, son-
dern auch Veranstaltungen kooperierenden
Lernens schon wihrend des Studiums ange-
boten werden. Die nichste Konsultation ist
fiir das Jahr 2003/04 geplant. Bis dahin sollen
Schulversuche und Erfahrungen zur Ficher-
gruppe gesammelt werden. (K.B.)

sfachs sammeln, bringen sie
auch ihre eigene Anschauung mit ein und
sind zugleich herausgefordert, diese weiter-
zuentwickeln.

In der zweiten Phase, in der sie den iibrigen
SchiilerInnen ihrer Jahrgangsstufe begeg-
nen, indem die Facher katholische Religion,
evangelische Religion, Ethik oder Philo-
sophieunterricht und - je nach lokalen
Gegebenheiten - jiidische oder islamische
Religion in ein Forum treten, lernen Schii-
lerInnen auch die Standpunkte anderer
Konfessionen, Religionen oder Weltan-
schauungen kennen. Denn »um den Schiile-
rinnen und Schiilern eine méglichst umfas-
sende Orientierung und ein eigenes Urteil zu
ermoglichen, sollte das jeweilige Fach auch
die Wege und Gedanken der anderen Facher
miteinbeziehen« (Nachrichtenblatt Schles-
wig-Holstein 261). Vor diesem Hintergrund
einer Anerkennung der Person, welche die
Didaktik der Kooperierenden Fachergruppe
durch die Erméglichung des eigenen Urteils
férdern will, kann die Auseinandersetzung
mit anderen Positionen »eine Befreiung sein:
zu fragen und sich in Frage stellen zu lassen«
(Synodenbeschluss 2.3.2). Werden so Schii-
lerInnen herausgefordert, wihrend der Be-
gegnungsphase die von thnen zuvor erarbei-
tete Position zu vertreten, wird die schon
von der Wiirzburger Synode formulierte Ge-
fahr gebannt, »dass die vom Schiiler selbst
zu gebende Antwort in diesem Bereich >pri-
mitiv und pauschal ausfillt« (Synoden-
beschluss 2.3.2) Das vielmals gefiirchtete
»Religionsstunden-Ich« kann so einer ernst-
haften Auseinandersetzung mit der eigenen
und fremden Position und durch die Profi-
lierung der eigenen Personalitdt weichen.
Mit den Worten der Wiirzburger Synode
heifdt dies: »Im Blick auf die religiose Frage
nach dem Ganzen und Letzten werden Teil-
16sungen, Aspekte und Vorliufigkeiten bes-
ser als solche erkenntlich, sodass ihre un-
sachliche Absolutsetzung erschwert wird«

- (Synodenbeschluss 2.3.3).

Die Kooperierende Fichergruppe riickt von
einer religionswissenschaftlichen Betrach-
tungsweise zugunsten fundierter theologi-

scher Reflexion ab. Denn in der Differenzie-
rungsphase des getrennten Unterrichtens
(1. Phase) sollen SchiilerInnen das theolo-
gische Argumentieren ihrer Konfession oder
ihrer Religionsgemeinschaft einiiben, um in
der Begegnungsphase (2. Phase) und der
Diskussionsphase (3. Phase) von einem
Standpunkt her argumentieren und sich mit
den Argumenten anderer auseinander set-
zen zu kénnen und um abschliefend — im
Sinne einer »Selbstbildung des Menschen«
(Bischéfe Baden-Wiirttembergs 2002) -
nicht nur iiber die Inhalte, sondern auch die
unterschiedlichen methodischen Zuginge
reflektieren zu kdnnen (4. Phase).

Der Bildungsbeitrag der
Kooperierende Féchergruppe

Besonders die Begegnungsphase macht
deutlich, dass die Kooperierende Ficher-
gruppe das Anliegen der Korrelationsdidak-
tik aufgreift, SchiilerInnen nicht nur als
Adressaten des Unterrichts, sondern als
Subjekte und als solche aktiv am Unter-
richts- und Schulgeschehen beteiligt zu ver-
stehen. Denn indem SchiilerInnen der betei-
ligten Unterrichtsfacher sich gegenseitig die
erworbenen Kenntnisse prisentieren, wer-
den schulpidagogisch relevante Schiiissel-
qualifikationen wie Prisentation, Argumen-
tation und Diskussion eingeiibt und fach-
liche, methodische, soziale und personale
Kompetenzen gefordert.

Damit leistet die Kooperierende Facher-
gruppe cinen fiir die Gesellschaft beacht-
lichen Bildungsbeitrag. Denn vor allem in
der Zusammenarbeit der wertorientierten
Ficher, in der es um die eigene Positions-
und Urteilsfindung geht, »kénnen Konflike-
fahigkeit, Toleranz und Dialogbereitschaft
erfahren und gelernt werden« (Nachrich-
tenblatt Schleswig-Holstein 261). Damit
zeigt sich, dass der Religionsunterricht, der
sich als in eine Kooperierende Fiachergruppe
eingebunden versteht, die gesellschaftliche
Verantwortung im Sinne des Grundgesetzes
fiir heute aktualisiert.



RU in Kooperationen

Weil zudem die Begegnungs-Gemeinschaft,
die »Communio«, wesentlich zum Men-
schen gehort, wird durch die Kooperation
mit anderen Fichern diese wesentliche Aus-
sage des christlichen Menschenbildes aufge-
griffen. Es widerspriache daher dem Konzept
der Kooperierenden Fichergruppe, wenn
diese allein auf die Kooperation mit den
bisher genannten wertorientierten Fichern
beschrinkt wire. Die Zusammenarbeit mit
den Fichern Deutsch, Geschichte, Sozial-
kunde, Naturwissenschaften u.a. ist ebenso
wiinschenswert wie mit den Fichern Musik
oder Kunst. Denn »der Dialog mit dem reli-
giosen, anthropologischen und naturwis-
senschaftlichen Denken unserer Zeit ist
auch theologisch unbedingt zu bejahen.«
(Synodenbeschluss 2.4.3)

Dr. Katja Boehme ist Akademische Ritin im Fach-
bereich Katholische Theologie der Pddagogischen Hoch-
schule Freiburg und arbeitet an einem Habilitationspro-
jekt zur Kooperierenden Fichergruppe.
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»Happyluja« —

Spafd und Sinn im Europapark

KLAUS RITTER

ie »Spafigesellschaft« ist inzwischen
- zum gern benutzten Etikett besonders
s fir die gegenwirtigen Jugendlichen
geworden. Diese Zuschreibung erleichrert
zwar die Orientierung in der uniiberschau-
baren Vielfalt der Jugendkulturen und Ju-
gendzenen, aber das dadurch entstehende
Bild ist zu grob geschnitzt, als dass es fiir die
kirchliche Jugendarbeit wirklich weiterfiih-

rend wire. Unsere Erfahrungen in der Erzdi-*

Szese Freiburg decken sich mit dem Ergeb-
nis der Freizeitforschung: »Spaf§ kann auch
ein anderes Wort fiir Freude, Lust, Motiva-
tion und Sinnhaftigkeit sein« (Opaschowski
170).

Die Initiative fungSinn

In den vergangenen Jahren haben wir uns
inhaltlich intensiv mit der Altersphase zwi-
schen 14 und 17 Jahren beschiftigt. Wir
stellen fest, dass gerade fiir Jugendliche in
diesem Alter der Spagat von Spaf3 und Sinn
attraktiv ist. Da »die Kirche« und damit
auch die kirchliche Jugendarbeit in den Au-
gen von vielen Jugendlichen nicht beides,
also Spa und Sinn, zu bieten hat, riickt
Jugendarbeit immer mehr aus ihrem Blick.
Von den Jugendlichen dieses Alters sind nur
verhiltnismifig wenige in Verbinden und
Gruppen der kirchlichen Jugendarbeit anzu-
treffen. Vor diesem Hintergrund wurde in
der Dibzese Freiburg eine Initiative fir 14-

bis17-Jihrige gestartet, die zeigt, dass »Fun
Sinn und Sinn Fun macht«. Happyluja war
die Auftaktveranstaltung dazu.

Fiir die kirchliche Jugendarbeit in der Erzdi-
4zese Freiburg haben wir vor einigen Jahren
einen Leitsatz entwickelt, der fiir uns Be-
schreibung, Anspruch und Mafistab ist:
»Kirchliche Jugendarbeit fordert und for-
dert junge Menschen darin, in der Begeg-
nung mit sich selbst, mit anderen und mit
Gott thre unverwechselbare Identitit zu fin-
den und so fibig zu werden, als Christinnen
und Christen in Kirche und Gesellschaft zu
bandeln.« »Happyluja« sollte diesen Leit-"
satz firr Jugendliche erlebbar machen. Als
geeigneten Ort und Kooperationspartner
fiir Happyluja fanden wir im Europapark
ein Freizeitunternehmen, das an unserer
Idee interessiert war und uns unkompliziert
in vielerlei Hinsicht unterstiitzte.

Die Vorlaufaktion zu Happyluja

Im Dezember 2001 startete der Vorlauf von
Happyluja mit der Suche nach jungen Musi-
kerlnnen fiir die Happyluja-Bigband und
der Ausschreibung zu einem Casting, fiir
das sich Jugendliche aus der Jugendarbeit
ab 16 Jahren mit ihren Talenten aus den Be-
reichen Akrobatik, Musik, Tanz, Jonglage
oder Sport bewerben konnten. 16 junge Ta-
lente wurden Mitte Februar zum Casting-
Wochenende eingeladen und zeigten sich
und ihr Kénnen. Schnell entstand ein grofSes
Gruppengefiihl, was sich u.a. an der Kom-
munikation im Gistebuch auf der Happylu-
ja-Homepage zeigte. Alle 16 » Young-Stars«
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